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Confrontac¢io da classe social
na sala de aula

Pouco se fala sobre classe social nos Estados Unidos, e
em nenhum lugar h4 um siléncio tio intenso acerca da
realidade das diferencas de classe quanto nos contextos
educacionais. E significativo que as diferencas de classe so-
cial sejam particularmente ignoradas nas salas de aula.
Desde o ensino fundamental, somos todos encorajados a
cruzar o limiar da sala de aula acreditando que estamos
entrando num espago democritico — uma zona livre onde
o desejo de estudar e aprender nos torna todos iguais. E,
mesmo que entremos aceitando a realidade das diferencas
de classe, em nossa maioria ainda acreditamos que o co-
nhecimento serd distribuido em proporgoes iguais e justas.
Nos raros casos em que se reconhece que o professor e os
alunos nio partilham as mesmas origens de classe, o pres-
suposto oculto ainda é o de que estamos todos igualmente
empenhados no avango social, em subir a escada do suces-
s0 até o topo. E, embora muitos ndo cheguem ao topo, hd
um entendimento ticito de que vamos chegar em algum
ponto do meio, entre 0 tOpo € 0 nivel mais baixo.

Origindria de um meio materialmente desprivilegiado,

da classe trabalhadora pobre, entrei na universidade com
aguda consciéncia da questio da classe. Quando fiquei sa-
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bendo que tinha sido acciFa na Univers-idade Stanford, ,
primeira questdo que surgiu em casa foi como eu arcajria
com os custos. Meus pais entendiam que eu tinha recebido
uma bolsa e podia fazer empréstimos, mas queriam saber
de onde viria o dinheiro para o transporte, as roupas, os
livros. Dadas essas preocupagoes, fui para Stanford pen-
sando que a questao da classe dizia respeito principalmen-
te 4 materialidade. Level pouco tempo para perceber que a
classe social ndo era mera questao de dinheiro, que ela
moldava os valores, as atitudes, as relagdes sociais e os pre-
conceitos que definiam o modo como o conhecimento se-
ria distribuido e recebido. Essas mesmas percepgoes acerca
da classe social na academia sio expressas repetidamente
por académicos de origem trabalhadora na coletinea de
ensaios Strangers in Paradise, organizada por Jake Ryan e
Charles Sackrey.

~ Na minha época de faculdade, pressupunha-se tacita-
mente que todos nés concorddvamos em ndo falar sobre
classe social, em no criticar os preconceitos de classe bur-
gueses que moldavam e informavam as prdticas pedagégi-
cas (bem como a etiqueta social) na sala de aula. Embora
ninguém declarasse diretamente as regras que deveriam
governar nossa conduta, elas eram ensinadas pelo exemplo
e reforgadas por um sistema de recompensas. Como o silén-
cio e a obediéncia A autoridade eram mais recompensados,
os alunos aprenderam que era essa a conduta apropriada
na sala de aula. Falar alto, demonstrar raiva, expressar
emogbes ¢ até algo tio aparentemente inocente quanto
{ma gargalhada irreprimida eram coisas consideradas ina-
ceitdveis, perturbagdes vulgares da ordem social da sala.



Confrontagio da classe social na sala de aula 237

Esses tragos também eram associados 2 pertenca s classes
inferiores. Se uma pessoa nao provinha de um grupo social
privilegiado, poderia progredir se adotasse uma conduta se-
melhante 2 de um tal grupo. Os alunos ainda precisam assi-

milar os valores burgueses para ser considerados aceitdveis.
Os vilores burgueses na sala de aula erguem uma bar-
reira que bloqueia a possibilidade de confrontagio e con-
flito e afasta a dissensdo. Os alunos sio frequentemente
silenciados por meio de sua aceitagdo de valores de classe
que os ensinam a manter a ordem a todo custo. Quando a
obsessio pela preservacio da ordem € associada ao medo
de “passar vergonha”, de ndo ser bem-visto pelo professor
e pelos colegas, é minada toda possibilidade de didlogo
construtivo. Embora os alunos entrem na sala de aula “de-
mocratica” acreditando que tém direito 2 “livre expressao”,
a maioria deles nio se sente 2 vontade para exercer esse
direito. A maioria deles n3o se sente a vontade para exercer
o direito 2 livre expressio — especialmente se ela significa
que eles deem voz a pensamentos, ideias € sentimentos que
v40 contra a corrente, que nao sao populares. Esse proces-
so de censura ¢ apenas uma das maneiras pelas quais os
valores burgueses superdeterminam o cOmportamento so-
cial na sala de aula e minam o intercimbio democratico de
ideias. Escrevendo sobre sua prépria experiéncia num ca-
pitulo de Strangers in Paradise intitulado “Outsiders”, Karl

Anderson confessou:

. - P L ar
Eram o poder e a hierarquia, € nao 0 aprender € 0 en31'n0,
| 1 3 rel.
que dominavam a pés-graduagio em que me encont
A en-
“conhecimento” era ganhar precedéncia sobre os concorr
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res. e ninguém disfargava €sse fato. ... A tnica coisa que
, . - M " .
aprendi de modo absoluto foi 2 inseparabilidade da livre ex-

pressao ¢ do livre pensamento. A mim, como a alguns de
meus colegas, recusava-se a oportunidade de falar e, as vezes,

. . » .
de fazer perguntas consideradas “descabidas quando os ins-
trutores ndo queriam discuti-las ou respondé-las.

Os alunos que ndo entram na academia dispostos a

aceitar sem questionamento Os Pressupostos € valores aca-
lentados pelas classes privilegiadas tendem a ser silencia-
dos, a ser considerados baderneiros.

As discusses conservadoras sobre a censura no ambien-
te universitdrio contemporineo frequentemente dao a en-
tender que a auséncia de didlogo construtivo, a imposi¢io
do siléncio, ocorrem como subproduto dos esforgos pro-
gressistas para questionar o conhecimento can6nico, criti-
car as relagdes de dominagao ou subverter os preconceitos
de classe burgueses. Pouco se discute — se é que se discute
— 0 modo com que as atitudes e os valores das classes ma-
terialmente privilegiadas sio impostos a todos por meio de
estratégias pedagdgicas tendenciosas. Essas parcialidades,
refletidas na escolha dos assuntos e na maneira como as
ideias sdo partilhadas, ndo precisam ser declaradas aberta-
mente. Em seu ensaio, Karl Anderson afirma que a impo-

. i :
si¢do do siléncio é “o aspecto mais opressivo da vida de
classe média”. Sustenta:

Ela se mantém quando as pessoas ficam de boca fechada a
menos que estejam endossando os poderes existentes, sejam
eles quais forem. O livre mercado de “idejas”. t30 querido
pelos liberais, é tao imagin4rio quanto o livre m,ercado de pe-
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tréleo ou de automéveis; e é uma fantasia ainda majg nociva
pois gera ainda mais hipocrisia e cinismo. Assim como os proi
fessores podem controlar o que ¢ dito em suas salas de aula,
assim também a maioria deles tem antenas ultrassensiveis para
identificar que coisas, ditas fora das salas de aula, serao recom-
pensadas ou punidas. E essas antenas os controlam.

O siléncio imposto pelos valores burgueses é sanciona-
do por todos na sala de aula.

Até os professores universitdrios que adotam os princi-
pios da pedagogia critica (e muitos desses professores sio
brancos e do sexo masculino) conduzem suas aulas de ma-
neira a reforcar os modelos de decoro burgueses. Ao mes-
mo tempo, as matérias ensinadas nessas aulas podem refle-
tir a consciéncia, por parte dos professores, de perspectivas
intelectuais que criticam a dominagio, que enfatizam uma
compreensio da politica da diferenga, da raca, da classe
social, do género, mesmo que a dinimica da sala de aula
permanega convencional, igual a como sempre foi. Quan-
do 0 movimento feminista contemporineo comegou a fa-
zer sentir sua presenga na academia, havia nao sé uma cri-
tica constante da dinimica convencional das aulas como
também a tentativa de criar estratégias pedagégicas alter-
nativas. Entretanto, quando as académicas feministas pas-
saram a se esforcar para transformar os Estudos da Mulher
numa disciplina respeitada pelos outros professores e pelos
administradores, a perspectiva mudou. |

Significativamente, a sala de aula feminista foi, na uni-
versidade, o primeiro espago onde encontrei uma tentativa
qualquer de reconhecer as diferengas de classe. O que geral-
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mente se enfocava era a maneira pela qual as diferencas de
classe se estruturam na sociedade maior, e nao a nossa po-
sicio no quadro das classes sociais. Mas o enfoque dos pr'f-
vilégios de género na sociedade patriarcal acarretava, mui-
tas vezes, um reconhecimento de como as mulheres eram
privadas de certos direitos econdmicos e, portanto, tinham
mais probabilidade de ser pobres ou pertencer a classe tra-
balhadora. Em geral, a sala de aula feminista era o tnico
lugar onde os alunos (em sua maioria mulheres) de origem
materialmente desprivilegiada podiam falar a partir de sua
situagdo de classe, tanto reconhecendo o impacto da classe
social sobre seu szatus social quanto criticando as parciali-
dades de classe dentro do préprio pensamento feminista.

- Quando entrei no contexto universitdrio pela primeira
vez, me senti uma estranha nesse novo ambiente. Como a
maioria dos meus colegas e professores, a principio acredi-
tei qué esse sentimento se devia 2 diferenca de origens ra-
ciais e culturais. Entretanto, 2 medida que o tempo passa-
va, cada vez mais se evidenciava que esse estranhamento
refletia, em parte, as diferencas de classe social. Em Stan-
ford, colegas e professores muitas vezes me perguntavam se
eu tinha bolsa. Por trés dessa pergunta estava implicita a
nogio de que o auxilio financeiro era algo que de algum
fnodo j‘diminuia” a pessoa. Nio foi sé essa experiéncia que
m{en&ﬁcou minha consciéncia das diferengas de classe.
Foi também 3 €vocacio cons
classes materialmente privilegi
média) como norma univers
soas de classe trabalhadora
privilegiados das discusss

tante das experiéncias das
adas (geralmente as da classe
al que nio s6 afastava as pes-
como também exclufa os des-
es e das atividades sociais. Para
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evitar essa sensacgao de isolamento, o alunos 4
balhadora podiam assimilar-se ao — € classe tra-
o jeito de falar € os pontos de referéncia ib:;:f al, mudar
quer h4bito capaz de situid-los como pr;venicn(znardqual-
ambiente materialmente desprivilegiado. o oeum
E claro que entrei na faculdade com a esperanca de
o diploma universitdrio promovesse minha mobilidad .
cial. Mas eu s6 a concebia em termos econémi o
> . 1cos. No co-
meco, Nao perf:ebla que a classe era muito mais que a con-
dicdo econdmica da pessoa, que determinava seus valores,
seus pontos de vista e seus interesses. Partia-se do principio
de que todo aluno pobre ou proveniente da classe traba-
lhadora abandonaria de boa vontade todos os valores e hi-
bitos associados a sua origem. Os que tinham uma origem
étnica/racial diferente aprenderam que nao podiam dar
voz a nenhum aspecto de sua cultura popular nos ambien-
tes de elite. Isso valia especialmente para 0 modo popular
de falar ou para uma lingua materna que nao fosse o in-
glés. A insisténcia em falar de um modo que ndo se coadu-
nasse com os ideais e maneirismos da classe privilegiada
sempre colocava a pessoa no papel de intrusa.
A exigéncia de que os individuos cujas origens de classe

sio consideradas indesejdveis abram mao de todos os vesti-

gios de seu passado cria turbuléncias psiquicas. Eramo_s
a trair

encorajados, como muitos estudantes ainda sao,
Recompensados se decidissemos

referfssemos conservar aqueles
de nés éramos vistos, com

rpos estranhos. Alguns se

e comportamentos exage-

nossas origens de classe.
nos assimilar, excluidos se p
aspectos do nosso ser, alguns
demasiada frequéncia, como €0
rebelavam, aferrando-se a gestos



242 Ensinando a transgredir

rados e claramente marcados como desvios em relagio 2
norma burguesa aceita. Na minha época dc: eSthiante, e
agora como professora, Vi muitos ah.mos cujas otigens de
classe sio “indesejdveis” rornando-se incapazes de terminar
os estudos porque as contradiges entre 0 comportamento
necessdrio para “dar certo” na academia e 0 comportamen-
to com que se sentem 4 vontade em casa, com a familia e
os amigos, sio simplesmente grandes demais.

" Muitas vezes, entre meus alunos de origem pobre ou de
classe trabalhadora, os afro-americanos sao aqueles que
mais falam sobre questes de classe social. Expressam frus-
tragdo, raiva e tristeza diante da tensao que sentem ao ten-
tar conformar-se s condutas aceitdveis brancas de classe
média no ambiente universitirio sem perder a capacidade
de “negociar” a situagdo em casa. Partilhando minhas pré-
prias estratégias para lidar com esse problema, encorajo os
alunos a rejeitar a nogao de que tém de escolher entre as
duas experiéncias. Eles tém de acreditar-se capazes de ha-
bitar confortavelmente em dois mundos diferentes, mas tém
de tornar confortdvel cada um dos dois espagos. Tém de
inventar, criativamente, novas maneiras de cruzar frontei-
ras, Tém de crer em sua capacidade de alterar os ambientes
burgueses onde se inserem. Com demasiada frequéncia, os
alunos de origem materialmente desprivilegiada assumem
uma posicio de passividade — comportam-se como Viti-
mas, como se s6 pudessem ser manipulados contra sua
st e o et e s o

| I ou rejertar as normas que lhes sio im-

postas. Essa alternativa fr |
| . iva frequentemente os predispoe 2 de-
- C€pgao e ao fracasso. & po
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As pessoas de classe trabalhadora que estao na academia
adquirem poder quando reconhecem que sio agentes, re-
conhecem sua capacidade de participar ativamente do pro-
cesso pedagégico. Esse processo nao ¢ simples nem f4cil: ¢
preciso coragem para abracar uma visdo da integridade do
ser que nio reforce a versdo capitalista segundo a qual sem-
pre temos de renunciar a uma coisa para ganhar outra. Na
introducio ao capitulo intitulado “Class Mobility and In-
ternalized Conflict”, Ryan e Sackrey, em seu livro, lem-
bram os leitores de que “o processo de trabalho académico
¢ essencialmente antagdnico a classe trabalhadora; e os
académicos, em sua maior parte, vivem num mundo cul-
cural diferente, com costumes diferentes que também 0
tornam antagdnico 2 vida da classe trabalhadora”. Mas
aqueles entre nés que vém da classe trabalhadora nao po-
dem deixar que o antagonismo de classe nos impega de
adquirir conhecimento, progredir na hierarquia académica
e gozar 0s aspectos satisfatérios do ensino superior. O an-
tagonismo de classe pode ser usado construtivamente, nao
para reforgar a nogio de que os alunos e professores origi-
ndrios da classe trabalhadora sdo “corpos estranhos” e “in-
trusos”, mas para subverter € desafiar a estrutura existente.

Quando frequentei meus primeiros cursos de Estudos
da Mulher em Stanford, as professoras brancas falavam das
“mulheres” quando na verdade definiam como norma 2
experiéncia das mulheres brancas materialmente priv1.le—
giadas, Para mim, era questao de integridade pessoal e in-
telectual questionar esse pressuposto tendencioso. Ques-
tionando-o, eu me negava a ser cimplice do apagamento
das mulheres negras e/ou das de classe trabalhadora de
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todas as etnias. Pessoalmente, isso significava que eu nio
conseguia simplesmente ﬁcau: Sf:ntada durantf: a aula, cur-
tindo as boas vibragoes feministas — essa icn a perda. O
ganho foi que eu estava honrando a experiéncia das mu-
lheres pobres e de classe trabalhadora da minha familia,

daquela mesma comunidade que havia encorajado e apoia-
do meu esforo para adquirir uma educagio melhor. Em-
bora minhas intervencbes nio fossem acolhidas de boa
vontade, elas criaram um contexto para 0 pensamento cri-
tico, para o intercAmbio dialético.

Qualquer tentativa da parte ’de um aluno para criticar
os preconceitos burgueses que moldam o processo pedagé-
gico, especialmente na medida em que tém relagao com as
perspectivas epistemoldgicas (os pontos de vista a partir
dos quais a informagio ¢é partilhada), serd vista na maioria
dos casos, sem sombra de divida, como negativa e pertur-
badora. Dada a suposta natureza radical ou liberal das pri-
meiras disciplinas académicas feministas, foi chocante para
mim descobrir que também aqueles ambientes estavam
frequentemente fechados para maneiras diferentes de pen-
sar. Embora fosse aceitdvel criticar o patriarcado naquele
contexto, n3o era aceitdvel confrontar questdes de classe
social, especialmente de um Jeito que n3o se resumisse 2
simples evocagao de culpa. Em geral, apesar da diversidade
d.e suas origens sociais e de participarem de diferentes dis-
Clplina_s, os académicos afro-americanos e outros professo-
rés universitdrios nao brancos nio tém se mostrado mais
dispostos a confrontar questdes de classe. Mesmo quando

S€ tornou mais aceitgvel reconhecer questoes de raga, gé-

nero e classe social, pelo menos da boca para fora, a maio-



RORRE, 15
BREe 48

Confrontacdo da classe social na sala de aula
245

" riados profe_ssores e alunos stmplesmente nio se sentiu ca

paz de pensar sobre a classe de uma maneira que nio fosse
simplista. A drea principal em que havia a possibilidade de
uma crftica e uma mudanga significativas eram os estudos
académicos tendenciosos, que davam cardter normativo is
experiéncias e aos pensamentos de pessoas materialmente
privilegiadas.

Nos anos recentes, a consciéncia cada vez maior das di-
ferencas de classe nos circulos académicos progressistas
deu aos alunos e professores comprometidos com a peda-
gogia crftica e feminista a oportunidade para abrir, na aca-
demia, espagos onde a questdo da classe social possa rece-
ber atengdo. Mas nao pode haver intervengao que desahie o
status quo se nio estivermos dispostos a questionar o modo
como nio sé nosso processo pedagégico, mas também
NOSsa autoapresentagao costumam ser moldados pelas nor-
mas de classe média. Minha consciéncia de classe tem sido
continuamente reforcada por meus esforgos para me man-
ter préxima das pessoas queridas que permanecem em po-
sicoes sociais desprivilegiadas. lsso me ajudou a empregar
estratégias pedagogicas que criam rupruras fia ordem esta-
belecida, que promovem modos de aprender que desafiam
a hegemonia burguesa.

:_]gma dessas l:srfra[églas foi a énfase na criagao dentro das
salas de aula, de comunidades de aprendizado onde a voz
de cada um possa ser omfvida, a presenga e Smangers in
ser reconhecida e valorizada. No capitulo h 4 i
Paradise intitulado “Balancing Class Locations” Jane =H€2
Wilson conta como a énfase na voz pdﬁml a fortaleceu.



nsinando a transgredir
246 Ensin

Foi s6 fazendo as pazes com meu passado, minhas origens, e
situando-as no contexto do mundo como um todo que co-
mecei a encontrar minha verdadeira voz e a compreende.r
que, cOMO essa VOZ ¢ minha, n3o existe um nicho prf:‘-fabrl_
cado 2 espera dela; que parte do trabalho a fazer consiste em
criar, junto de outras pessoas, um lugar onde a minha e as
nossas vozes possam destacar-se do rufdo de fundo e dar voz

2 nossos interesses como parte de uma cangao maior.

Quando os académicos de classe traba]h:ildora ou de
origem trabalhadora partilham suas perspectivas, subver-
tem a tendéncia de enfocar somente 0s pensamentos, as
atitudes e experiéncias dos materialmente privilegiados. A
pedagogia critica e a pedagogia feminista sdo dois paradig-
mas de ensino alternativos que realmente deram énfase a
questdo de encontrar a prépria voz. Esse enfoque se reve-
lou fundamental exatamente por ser tio evidente que os
privilégios de raga, sexo ¢ classe ddo mais poder a alguns
alunos que a outros, concedendo mais “autoridade” a algu-
mas vozes que a outras.

Deve-se distinguir entre uma compreensio rasa do ato
de encontrar a prépria voz, que d4 a entender erroneamen-
te que haverd uma democratizagio da voz onde todos terdo
o mesmo tempo para falar e suas palavras serdo vistas como
igualmente valiosas (modelo frequentemente aplicado nas
salas de aula feministas), e um reconhecimento mais com-
plexo da singularidade de cada voz e a disposicdo de criar
espagos em aula onde todas as vozes podem ser ouvidas
porque todos os alunos sao livres para falar, sabendo que
Pua presenca serd reconhecida e valorizada. Isso nio signi-
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fica que qualquer coi.sa, mesmo nao tendo relacio nenhy-
ma com o tema em discussdo, possa ser dita e receber aten-
gio — ou que algo de significativo fatalmente aconteca
quando todos tém 0 mesmo tempo para dar voz 4 sua opi-
nido. Nas aulas que dou, fago com que os alunos escrevam
pardgrafos curtos que depois leem em voz alta, para que
todos tenhamos a oportunidade de ouvir perspectivas sin-
gulares e de fazer uma pausa e ouvir uns aos outros. A
mera experiéncia fisica de ouvir, de escutar com atencao
cada voz em particular, fortalece nossa capacidade de
aprender juntos. Embora um determinado aluno talvez
nio fale de novo depois desse momento, sua presenca foi
reconhecida.

* Ouvir as vozes e os pensamentos individuais uns dos ou-
tros, e as vezes relacionar essas vozes Com nossa experiéncia
pessoal, nos torna mais conscientes uns dos outros. Esse
momento de participagio e didlogo coletivo significa que
os alunos e o professor respeitam — € InVoco aqui o signifi-
cado origindrio da palavra, “olham para” — uns a0s OULrOS,
efetuam atos de mutuo reconhecimento € nao falam so-
mente com o professor. A partilha de experiéncias € narra-
tivas confessionais em sala de aula ajuda a estabelecer o
compromisso comunitdrio com O aprendizado. Esses mo-
mentos narrativos sio, em geral, o espago onde s rompe 2
pressuposto de que todos nds partilhamos as mesmas ori-
gens de classe e os mesmos pontos de vista. Ainda que 08
alunos admitam a ideia de que nem todos tem s mesmas
origens de classe, pode ainda acontecct d'e p.cnsarem flue
os valores dos grupos materialmente privilegiados serao 2
norma da classe.



248 Ensinando a transgredir

Alguns alunos poderio sentir-se ameacados se a cons-
ciéncia das diferencas de classe provocar mudangas na sala
de aula. Hoje em dia, todos os estudantes se vestem da
mesma forma, usando roupas de'marcas como The Gap e
Benetton; isso apaga ou mascara os sinais de diferenca de
classe que os estudantes das gera¢des anteriores conhe-
ciam. Os estudantes jovens estao mais ansiosos para negar
o impacto da classe social e das diferengas de classe em
nossa sociedade. Descobri que os alunos origindrios das
classes alta e média se perturbam quando intercimbios
acalorados acontecem na sala de aula. Muitos deles equi-
param as interrupgoes e a fala em voz alta a um comporta-
mento rude e ameagador. Mas aqueles que vém da classe
trabalhadora podem sentir que a discussao é mais profun-
da e mais rica quando desperta reacées intensas. Na sala,
muitos alunos se perturbam quando alguém ¢ interrompi-
do no meio da sua fala, embora fora da sala a maioria ndo
se sinta ameagada. Entre nés, poucos sio ensinados a faci-
litar discussoes acaloradas que podem incluir interrupgoes
e digressdes tteis, mas na maioria das vezes ¢ o professor
quem mais tem a ganhar com a preservagio da ordem na
sala de aula. Os professores universitdrios nio podem ca-
pacitar os alunos a abracar as diversidades de experiéncias,
pontos de vista, comportamento ou estilo se sua prépria
formagio ndo os capacitou, se ela os socializoy para admi-
nistrar com eficdcia um dnico modo de intera¢do baseado
nos valores de classe média.

A maioria dos professores progressistas se sente mais 2
vontade para desafiar os preconceitos de classe por meio
do material estudado do que para questionar como eles
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moldam a con-duta em sala de aula e transformam sey pro-
cesso pedagogico. Quando entrei na minha primeira aula
como professora universitdria e como feminista, tinha muj.
to medo de usar a autoridade de modo a perpetuar o elitis-
mo de classe e outras formas de dominacio. Com medo de
abusar do meu poder, fingia que nio existia diferenca de
poder entre os alunos e mim. Foi um erro. Mas foi s6
quando comecei a questionar meu medo do “poder” - o
modo pelo qual o medo se correlacionava com minhas
proprias origens de classe, onde eu vira tantas vezes as pes-
soas dotadas de poder social coagirem, maltratarem e do-
minarem as que nao tinham esse poder — que comecei a
entender que o poder ndo é negativo em si. Dependia do
que se faz com ele. Cabia a mim criar meios construtivos
dentro do meu poder profissional, exatamente por estar
ensinando dentro de estruturas institucionais que afirmam
ser aceitdvel usar o poder para reforgar e manter as hierar-
quias coercitivas.

O medo de perder o controle na sala de aula muitas
vezes leva os professores a cair num padrao convencional
de ensino em que O poder é usado destrutivamente. E esse
medo que conduz o0s professores, coletivamente, a investir
no decoro burgués como meio de conservar uma nogao
fixa de ordem, de garantir que o professor tenha autorida-
de absoluta. Infelizmente, esse medo de perder o controle
molda e informa o processo pedagégico docente na medi-
da em que atua como barreira que impede todo envolvi-
mento construtivo com as questoes de classe social.

As vezes, os alunos que querem que 0S professores en-
frentem as diferengas de classe simplesmente desejam que
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os individuos de origem material dcsprivilegiada Passem ,
ocupar o centro do palco, de modo que ocorra nao upm,
perturbagdo, mas uma inversio das cst-ruturas. hierrqy;.
cas. Certo semestre, vérias estudantes negras origindrias da
classe trabalhadora frequentaram um curso que de;j sobre
escritoras afro-americanas. Chegaram com a esperanca de
que eu usasse meu poder de professora para descentraliza;
de modo nio construtivo as vozes dos alunos brancos pri-
vilegiados, de forma que eles sentissem na pele o que € ser
um corpo estranho. Algumas dessas alunas negras resisti-
ram rigidamente s tentativas de envolver os outros numa
pcdagogia-cngajada-em que se cria espago para todos. Mui-
tas alunas negras tinham medo de que o aprendizado de
uma nova terminologia ou de novas perspectivas as afastas-
se de suas relagBes sociais habituais. Uma vez que esses me-
dos raramente sio levados em conta no processo pedagdgi-
Co progressista, os estudantes que sofrem dessa ansiedade
muitas vezes se sentem hostis e isolados e se recusam 2
participar da dinimica de aula. Frequentemente encontro
alunos que pensam que, nas minhas aulas, eles “natural-
mente” se sentirdo incluidos e que parte desse sentimento
de conforto, de estar “em casa’, serd devida ao fato de que
n3o terdo de trabalhar tio duro quanto nos outros cursos.
Esses alunos nio querem encontrar uma 'edagogia alter-
nativa nas minhas aulas, mas simplesmente “descansar”
das tensées negativas que talvez sintam na maioria dos ou-
tros cursos. Cabe a mim trabalhar essas tensges,

A confiar na demografia, temos de supor que a-academia
logo estaré cheia de alunos de diversas classes sociais e que
um nimero de alunos maijor que em qualquer outra época
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os individuos de origem material desprivilegiada pfssem a
ocupar 0 centro do palcfo, de’modo (uc GLotid. Tiao urn'a
perturbagio, mas uma inversio das estruturas‘ l-'ueré.rqul-
cas. Certo semestre, vrias estudantes negras origindrias da
classe trabalhadora frequentaram um curso que dei sobre
escritoras afro-americanas. Chegaram com a esperanca de
que eu usasse meu poder de professora para descentralizar
de modo ndo construtivo as vozes dos alunos brancos pri-
| vilegiados, de forma que eles sentissem na pele o que é ser
um corpo estranho. Algumas dessas alunas negras resisti-
ram rigidamente s tentativas de envolver os outros numa
pedagogia engajada em que se cria espago para todos. Mui-
tas alunas negras tinham medo de que o aprendizado de
uma nova terminologia ou de novas perspectivas as afastas-
se de suas relagdes sociais habituais. Uma vez que esses me-
dos raramente s3o levados em conta no processo pedagdgi-
co progressista, os estudantes que sofrem dessa ansiedade
muitas vezes se sentem hostis e isolados e se recusam a
participar da dinimica de aula. Frequentemente encontro
alunos que pensam que, nas minhas aulas, eles “natural-
mente” se sentirdo incluidos e que parte desse sentimento
de conforto, de estar “em casa”, ser4 devida ao fato de que
nao terdo de trabalhar tao duro quanto nos outros cursos.
Ess?s alunos N30 querem encontrar uma pedagogia alter-
i fnas minhas aulas, mas simplesmente “descansar”
das tensdes negativas que talvez sintam na maioria dos ou-
tros cursos. Cabe a mim trabalhar essas tensoes.

A conﬁa: e C_iem"gmﬁ_as temos de supor que a academia
go estard cheia de alunos de diversas classee cecinic o
um némero de alunos majog que .. asses sociais e que

‘qQue em qualquer outra época
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serd origindrio de meios pobres ou da classe trabalhadors.
Fssa mudanga ndo se refletird na origem social dos professo-
res. Na minha experiéncia, encontro cada vez menos acade.
micos origindrios da classe trabalhadora. Nossa auséncia tem
relagdo, sem divida, com o modo com que a politica de
classes e a luta de classes definem quem recebers titulos uni-
versitdrios na nossa sociedade. Entretanto, a confrontacio
construtiva das questoes de classe nao ¢ simplesmente uma
tarefa que cabe aqueles entre nés que vieram da classe traba-
lhadora ou de meios pobres; é um desafio para todos os pro-
fessores universitdrios. Criticando o modo como o ambiente
académico se estrutura para reproduzir a hierarquia de clas-
ses, Jake Ryan e Charles Sackrey salientam “que, qualquer
que seja a posigao politica ou o matiz ideolégico de um de-
terminado professor universitdrio, qualquer que seja o con-
tetido de seu ensino — marxista, anarquista ou niilista —, ele
participa mesmo assim da reprodugio das relagdes culturais
e de classe do capitalismo”. Apesar dessa afirmativa desespe-
rangada, eles se dispoem a reconhecer que “os intelectuais
ndo conformistas podem, por meio de pesquisas e publica-
¢des, desgastar um pouco as ortodoxias convencionais, nu-
trir os alunos com ideias e intengdes equivalentes ou encon-
trar maneiras de pr uma pequena fragao dos recursos da
universidade a servico dos ... interesses de classe dos traba-
lhadores e de outros que estio abaixo’. Todo professor com-
Prometido com a pedagogia engajada reconhece o quanto €
Importante confrontar construtivamente as questoes de clas-
se. Isso significa acolher a oportunidade de alterar nossas
Préticas de sala de aula criativamente, de tal modo que ©
idea] democritico da educagio para todos possa s realizar.



