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A FORMAGAO DE FORMADORES E A QUESTAO DO MULTICULTURALISMO NO
ENSINO DE HISTORIA
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Selva Guimaraes Fonseca (UFU/MG)

Neste texto apresentaremos parte da pesquisa realizada no Programa de Mestrado
em Educacgédo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), intitulada: “Formagéo de
Professores de Histdria e Multiculturalismo: experiéncias, saberes e praticas de formadores.”
Na investigacao entrevistamos professores formadores dos cursos de Histéria da UFMG e
UFU e utilizamos como metodologia a entrevista oral tematica. A questdo central que nos
acompanhou é a seguinte: Os professores formadores dos cursos de Histéria formam “na” e
“para” uma perspectiva multicultural?

Através das narrativas, com as quais dialogamos, auscultamos as palavras ditas
pelos formadores, reconstruimos suas perspectivas pensando como ensina Benjamin' “a
narrativa (...) € ela prépria, num certo sentido, uma forma artesanal de comunicacao. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele.”

Nas experiéncias narradas, a seguir, os formadores demonstram que atualmente a
idéia do proprio ensino de Histéria estda em mutacdo. “Essa perspectiva multicultural é
imanente aos cursos de Histdria, quer dizer, hoje quem nado se abrir para isso, quem se
fechar estara na verdade perdendo o curso da Histéria” (Furtado: UFMG). “Esse enfoque
multicultural implica numa abertura de olhar para novas fontes e a incorporacdo de novos
saberes.” (Villalta: UFMG) “Temos que aprender algo novo, preparar os professores para um
novo aluno que esta ingressando na escola.” (Dangelo: UFU)

Furtado afirma que através do ensino da musica na Histéria é possivel perceber
identidades culturais, apreender o mundo e acrescenta: “Resgato muito da criagdo popular.
Uma coisa que esta sempre presente nos meus cursos € o cancioneiro popular, a musica,

ainda que seja urbana; também a popular, musicas como o rap, o rock.” Almeida caminha

' BENJAMIM, Walter. Magia e Técnica, Arte e politica. Obras Escolhidas. Trad. Sérgio Paulo Rouanet. Sdo
Paulo: Brasiliense, 1985. p. 205.
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nesse sentido e afirma: “O curso de Histéria da UFU da énfase a pesquisa, procura
estimular a producao cientifica que se inicia na graduagdo. Nos temos trabalhos sobre
minorias étnicas, indigenas, etc.”

Alguns aspectos da cultura popular e erudita podem ser visualizados nas narrativas,
assim como a existéncia de trabalhos e conteudos incorporados a multiculturalidade. O
enfoque aos diferentes grupos étnicos e culturais e aspectos referentes a cultura de massa,
como apontam, podem contribuir para ampliar o pensamento sobre situagdes de
discriminagdo, desigualdade, diferencas culturais e étnicas. Thompson? argumenta nesse
sentido, “que a cultura popular, para se tornar um conceito mais concreto e utilizavel, deve
ser pensada como parte de um equilibrio particular de relagbes sociais, ndo sendo possivel
olhar para os ‘populares’ isoladamente.”

Paiva argumenta a respeito da rapidez do mundo contemporaneo e,
conseqlentemente, dessa relacdo com os saberes socialmente, coletivamente construidos
no mundo, na formacao, ensino e Histéria. Sua preocupagao é com a complexidade, ritmo,
ligeireza - caracteristicas do mundo contemporaneo - e de como isso tem reflexos nas
escolhas do que e do como ensinar, visualizando a dindmica da prépria Histéria. Neste
sentido ele afirma:

(...) Um mundo que estd muito distante da singularidade, de um mundo fechado. E
como nunca se viu na vida, imagético, a velocidade das imagens, das informagdes é
uma coisa impressionante. As leituras, sejam dos livros, das imagens, da vida, dos
processos, das pessoas & fundamental no ensino de histéria hoje, ao meu ver. A
idéia de uma historia estatica, factual, que parou no tempo e deve ser decorada, &
muito contraria a dindmica do mundo hoje. Formar professores de Histdria na
perspectiva multicultural, da forma como eu entendo é exatamente formar
profissionais gabaritados, competentes para fazer com que outras tantas milhares
de pessoas, de alunos possam realmente compartilhar do mundo, no qual ele se
insere, no mundo que eles constroem. (E.F.P. — UFMG)

O formador aponta os impasses hoje sentidos e vivenciados no campo do ensino de
histéria e da propria Historia. Oferece reflexdes sobre o passado da histéria e de seu ensino,

assim como o presente dos mesmos. Ele problematiza o vivido (suas histérias), as relagbes

2 THOMPSON, Edward P. Costumes em comum: estudos sobre a cultura popular tradicional. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1998. p. 17.
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com o conhecimento histérico, o tempo, a propria Histéria. Como nos ensina Rago® “essa
‘historia do presente’ é capaz de distinguir as ténues linhas que separam o passado do
presente e o presente da atualidade. Portanto ela deve abrir 0 pensamento, ao mostrar
como aquilo que é, poderia ser diferente.”

E essa abertura de pensamento que o formador argumenta como fator importante
para uma formagdo multicultural, em sintonia com a atualidade. Ele preocupa-se com a
complexidade da contemporaneidade, pensando na formacdo e no papel da disciplina
Histéria enquanto mabil desse vivido. Para Thompson? “a histéria é a disciplina do contexto
e do progresso, logo todo significado € um significado-no-contexto, e, quando as estruturas
mudam, as formas antigas podem expressar funcées novas e as fungdes antigas podem
encontrar sua expressao em formas novas.”

Essa caracteristica peculiar ao campo da Histéria que € o dinamismo, o movimento,
o significado no contexto, reforga a necessidade de reestruturagdo de um ensino e uma
formagdo que desmonte projetos de dominagédo constituidos ao longo da Histéria da
disciplina.

E notério que os formadores percebem a complexidade do momento vivido e
reconstroem suas praticas, convergindo para aspectos inerentes a Histéria Cultural. Os
formadores preocupam-se com as mudancas, os rumos da Histéria e se questionam sobre o
préprio trabalho, revéem o como ensinam e o que ensinam. Articulam saberes, reescrevem
0 ensino, o que lhe é proprio, em busca de um outro ensino de Histdria, revelador de outros
tempos, de diferentes conhecimentos; de outras experiéncias subjetivas, e por que néo, de

uma inovadora formagao em Histdria!

® RAGO, Margareth. O historiador e o tempo. In.: DE ROSSI, Vera Lucia S. & ZAMBONI, Ernesta (Orgs.).
Quanto tempo o tempo tem! Educagao, filosofia, psicologia, cinema, astronomia, psicanalise, historia...
Campinas, S P: Alinea, 2003. p. 25-48.

* THOMPSON, Edward P. Folclore, antropologia e histéria social. In: A. L. Negro & S. Silva (Orgs.). As
peculiaridades dos ingleses e outros artigos. Campinas: editora da Unicamp, 2001. p. 238
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Cabe neste momento salientarmos que a proposta de Histéria tematica contemplada
nos PCNs (1998) para o ensino fundamental ndo deixa duvidas da necessidade de articular
diferentes saberes para se ensinar nessa perspectiva. Ela propée romper com os fantasmas
que rondaram e rondam o ensino de Histdria: a histéria factual, linear, questionarios, livro
didatico como unico referencial, etc. O enfoque é dado também a pluralidade cultural, tema
essencial para a area de Historia.

Neste sentido, pensar na perspectiva multicultural e na incorporacdo ou nio da
tematica nos documentos oficiais € ainda mais intrigante. No entanto preferimos pensar

” o«

como Mattos®, quando comenta sobre o tema transversal “pluralidade cultural,” “trata-se
menos de discutir as insuficiéncias de um texto, ja aprovado, e mais de tentar intervir nas
maneiras de sua implementacdo para que elas possam concretizar suas possibilidades
positivas de intervengao neste aspecto da realidade escolar”.

Questionados sobre a formagdo de docentes na perspectiva das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgao de professores da Educacio Basica, os formadores

dizem até onde conhecem o documento e pensam sobre as implicagcbes e usos dessas

Diretrizes na formacéao de professores de Historia.

As Diretrizes implicam mudancgas radicais na composicdo da grade curricular, na
articulagéo entre Faculdade de Educacdo e Instituto de formacdo especifica, no
caso nosso, de Histéria. Também, a articulagdo entre teoria e pratica; no campo néo
s6 da pesquisa histérica, como também no campo do ensino. (...) Por um lado, as
novas Diretrizes apontam para uma dire¢ao correta. (...) Por outro, tenho duvidas, se
a maneira como elas foram aprovadas € o modo mais correto e se envolveu o
grosso dos profissionais que participam da formagdo de professores. Na realidade
ha um distanciamento muito grande dos professores universitarios de Histéria dessa
discusséao fundamental que é o que significa formar professor (Villalta: UFMG).

As Diretrizes fazem parte de um projeto global mais amplo, definido pela
LDBEN/1996. Como argumenta Sacristan®, “‘empreendem-se as reformas curriculares, na

maioria dos casos, para melhor ajustar o sistema escolar as necessidades sociais e, muito

5 MATTOS, Hebe Maria. O ensino de histdria e a luta contra a discriminagdo racial no Brasil. In: ABREU, Martha
& SOIHET, Rachel (Orgs.) Ensino de Histéria: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da
palavra, 2003. p. 27.

6 SACRISTAN, J. G. A cultura, o curriculo e a préatica escolar. In: SACRISTAN, J. G. O Curriculo: uma reflexdo
sobre a pratica. Trad. Erani F. Rosa. 3 ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998. p. 18.
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menor medida, para muda-lo, embora possam estimular contradicdes que provoquem
movimentos para um novo equilibrio.”

O objetivo da proposta ndo é mais que um ajuste a necessidade social mais ampla
conforme aponta Sacristan’. Deste modo, concordamos com o autor, para quem “pouco
adiantara fazer reformas curriculares se estas nao forem ligadas a formacao dos
professores. Nao existe politica mais eficaz de aperfeicoamento do professorado que aquela
que conecta a nova formacgao aquele que motiva sua atividade diaria: o curriculo.” E esse
curriculo é feito na atividade académica, na pratica, nas escolhas, definindo o que é
realmente valido ser conhecido ou n&o.

Percebemos que os formadores sao importantes sujeitos do processo de formagéao e
ensino de Histdria, pois reflexivos que sdo, conformam novas abordagens e concepgoes de
formacéao. Ainda que permeada por duvidas, a agao dos formadores tem sido refletir sobre o
carater destas propostas, bem como seus encaminhamentos.

Apesar de nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educagao Basica (2002), os principios norteadores da pratica pedagégica docente, serem
nitidamente voltados para uma formagdo em consonancia ao mercado de trabalho,
determinando competéncias que no total de trinta, apenas duas ou trés se referem a uma
formagdo multiculturalmente orientada (CANEN e MOREIRA?®, 2001), os formadores tém a
possibilidade de avangar em sentido oposto, recriando através dos saberes escolhidos para
ensinar um novo caminho para o curso de Histéria, restabelecendo as “culturas negadas e
silenciadas” um lugar no curriculo.

Assim comenta Dangelo: “Trabalhamos com novos historiadores, novas pesquisas
que tenham voltado seus olhos para a questéo cultural, para a questdo da exclusao social.”

O objetivo expresso pelo formador de buscar novos historiadores, novas pesquisas, novos

” Ibid. p. 10.

& CANEN, Ana & MOREIRA, Antonio Flavio B. (Orgs.) Reflexdes sobre o multiculturalismo na escola e na
formagéo docente. In: CANEN, Ana & MOREIRA, A. F. B. Enfases e Omissées no Curriculo. Campinas, S&o
Paulo: Papirus, 2001. p.15-44.



ANPUH — XXIII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Londrina, 2005.

saberes “é certamente a consciéncia de que as velhas formas sdo inadequadas aos
prop6sitos” do curso de Histéria. (BURKE®, 1992)

Por um lado, as Diretrizes Nacionais Curriculares para a formagao de professores da
Educagao Basica manifestam uma preocupagdo fundamental em orientar a formacgéo de
professores, por outro, nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Histéria, a
preocupacéo incide na formagao de historiadores, a auséncia, a omissdo esta na formagao
de professores. Fonseca' relata que no texto das Diretrizes — documento histérico,
producao de historiadores brasileiros — aprovado pelo MEC é explicito: “os cursos de histéria
devem formar o historiador, qualificado para o exercicio da pesquisa. Atendida essa
premissa o profissional estara apto para atuar nos diferentes campos, inclusive no
magistério.”

O que os entrevistados dizem sobre esse problema? “O curriculo de forma geral tem
que se adaptar a necessidade de que o objetivo final € a formagao de professor. A pesquisa
por si s6 nao resolve determinado problema se nao for levada em termos de experiéncia no
ensino.” (Dangelo: UFU). “Na realidade ha um distanciamento muito grande dos professores
universitarios de Historia dessa discussdo fundamental que é o que significa formar
professor.” (Villalta: UFMG). Todos os entrevistados reconhecem a gravidade que é formar
apenas professor, desconsiderando o historiador ou vice-versa e que ha um distanciamento
da discusséao nas Universidades do que seja formar professores.

Com a finalidade de se formar o futuro professor, articulando saberes, que sao
dentre outros plurais, trabalhando numa perspectiva tematica, € interessante que ele seja,
multiculturalmente formado para lidar com os saberes ja construidos, e com aqueles que
serao construidos e (re)significados no decorrer de sua experiéncia profissional; além de
saber ler o mundo por diferentes angulos, como ensinam Canen e Moreira inevitavelmente

multicultural; e através do conhecimento/reconhecimento das diversidades que sao

° BURKE, Peter. Abertura: A histéria dos acontecimentos e o renascimento da narrativa. In: BURKE, Peter. A
escrita da histéria: novas perspectivas. Trad. Magda Lopes. S&o Paulo: Editora da Universidade Estadual
Paulista, 1992. p. 336.

10 FONSECA, Selva Guimaraes Didatica e Pratica de Ensino de Histéria. Campinas, SP: Papirus, 2003. P.65.
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caracteristicas da Historia, é necessario partir como diz Paiva de “objetos que também séo
plurais”.

Se a histéria tem a pluralidade como marca inerente, faz-se necessario o
estabelecimento de uma formacgdo onde ensino e pesquisa se associem. Como afirma

Silva'', M.:

Identificar pesquisa e ensino significa preservar o rigor da produgdo de saber,
préprio a primeira, € 0 compromisso de sua presenga na cena social ampliada e sob
controle de seus agentes, inerente ao segundo, pensando numa sintese desses
atributos. Nesse sentido, ha reciprocidade na aliangca (ensino e pesquisa se
iluminam, ampliam e se superam simultaneamente) e garantia de que os atos de
pesquisar e ensinar continuam a se questionar permanentemente em busca de
novos horizontes na produgéo de saberes.

No ensino e na pesquisa — pesquisando inclusive a propria pratica - formadores
redefinem saberes ao produzir, outros saberes. Também, (re)significam qual ensino, qual
formagdo de Histéria, quais caminhos para formar o futuro professor/historiador com
habilidades especificas do curso. Nao se trata aqui de definir um modelo de formagao
docente, apenas em critérios praticos, em habilidades a serem adquiridas, ou seja, a
formacédo do professor passa por pela compreensdo do saber-fazer, mas nado pode ser
reduzida apenas a isso.

Cabe, neste instante, considerarmos que os formadores admitem a necessidade de
rever o processo de incorporagao dos conhecimentos curriculares atrelados a dimenséao
formativa dos futuros professores, uma vez que manifestam preocupacdes com a questao
das diferengas. Formar é um trabalho incessante, em pleno movimento, nesse processo os
formadores moldam o que ensinam e definem o prioritario nessa formagao; isso passa, sem
duvida alguma, por reformulagdes nos préprios objetivos das Universidades.

Os formadores apontam, nas suas afirmativas, que formar € um processo cujo maior
desafio é formar professores para viver na contemporaneidade. Acrescentamos: formar
professores, multiculturalmente orientados, € o maior deles. Porque formar um profissional

capaz de atuar nas salas de aula, de maneira a desconstruir estereétipos de raga, etnia,

" SILVA, Marcos A. Histéria: o prazer em ensino e pesquisa. Sao Paulo: Brasiliense, 1995. p.19.
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sexo, religido € incomensuravelmente desafiante. Neste sentido a formagao de professores
de Histdéria numa perspectiva etnocéntrica ndo se sustenta mais.

Nas narrativas, os entrevistados afirmam que a “histdria € multicultural”’, no sentido
de temas e conteudos, acrescentamos que €& multicultural no sentido de temas, de
conteudos, ndo necessariamente no sentido de métodos. O multiculturalismo é conteudo,
sim, mas é também uma postura em relacdo ao mundo. Neste sentido, a questdo do
multiculturalismo na formagao e no ensino de histéria necessita ultrapassar as fronteiras que
apenas o qualificam como tema ou conteudos para que se transforme em pratica tedrica,
vivéncia politica e autoconsciéncia. E necessario, pois, vivencia-lo, ensina-lo, aprendé-lo,
exercé-lo.

Faz-se necessario, pois, pensar o multicultural para além da diversidade cultural,
pensar ainda que as diferengas tém que existir nas suas riquezas, pois ndo ha grupos
homogéneos, ha diferengas dentro dos préprios grupos. Também decorre disso que o
multicultural se manifesta num mundo onde a hegemonia ndao desapareceu, neste sentido &
premente a necessidade de desafiar a construgcéo das culturas dominantes.

A era da complexidade, como aponta Morin'?, é a era das incertezas, contradi¢des,
instabilidades mas, também é da busca, da reinvencao, da transformacéo. Transformar o
ensino é reinventa-lo, é transgredir espagos antes destinados apenas a cultura da elite; é
(re)significa-lo noutros espacos escolares. E encantar-se por aquilo que ndo é homogéneo,
desestruturar cédigos dominantes excludentes, mudar de postura. Nessa construgao ativa o
formador é conclamado a mobilizar-se, destinando aos saberes ensinados aos seus alunos

outros olhares, novas composigdes.

2 MORIN, Edgar. Articular os saberes. Educagcédo e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. Trad. Edgar
de Assis Carvalho. Sdo Paulo: Cortez, 2002.





